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Resumo

0 Estagio Supervisionado representa um momento importante de transi¢do na formacao
de licenciandos, pois é o responsavel por coloca-los frente a frente com a realidade
concreta das escolas - desta vez, é claro, na perspectiva docente. Este artigo analisa a
formacao docente proposta nos estagios supervisionados obrigatérios do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), articulando
a estrutura curricular, os relatorios dos licenciandos e suas vivéncias no ambiente escolar,
a fim de compreender como se estabelece (ou nao) a aproximacao entre universidade e
escola. A partir de uma abordagem qualitativa e interpretativa, os relatérios foram
examinados a luz de referenciais sobre formacgao e identidade docente, dialogando com
os escritos de Tardif (2002), Schon (1997) e Freire (2022). Os resultados revelam tensdes,
desafios e aprendizados que marcam a formacdo profissional dos licenciandos,
evidenciando o estagio como um espaco formador, de ressignificacdo de saberes e de
aproximacdo com as complexidades do exercicio docente. As andlises apontam, ainda,
para a necessidade de uma maior articulagao entre universidade e escola ao longo do
curso de licenciatura, de modo a fortalecer a formacao inicial em Quimica e preparar
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professores para praticas pedagogicas mais reflexivas e comprometidas com a realidade
escolar.

Palavras-chave: Formacdo docente. Praticas escolares. Realidade escolar.

Abstract

The Supervised Internship represents an important moment of transition in the training
of undergraduate teaching students, as it is responsible for placing them face to face with
the concrete reality of schools — this time, of course, from the teaching perspective. This
article analyzes the teacher education proposed in the mandatory supervised internships
of the Chemistry Teaching Degree at the State University of Rio de Janeiro (UER]),
articulating the curricular structure, the interns’ reports, and their experiences in the
school environment, in order to understand how (or if) the connection between
university and school is established. Based on a qualitative and interpretative approach,
the reports were examined in light of theoretical frameworks on teacher education and
identity, engaging in dialogue with the writings of Tardif (2002), Schén (1997), and Freire
(2022). The results reveal tensions, challenges, and learnings that mark the students’
professional education, highlighting the internship as a formative space, one of re-
signification of knowledge and of closer contact with the complexities of teaching practice.
The analyses also point to the need for greater articulation between the university and
the school throughout the teacher education course, in order to strengthen the initial
training in Chemistry and prepare teachers for more reflective pedagogical practices that
are committed to the school reality.

Keywords: Teacher education. School practices. School reality.

Resumen

La Practica Supervisada representa un momento importante de transicién en la formacion
de los licenciandos, ya que es la responsable de colocarlos frente a frente con la realidad
concreta de las escuelas, esta vez, claro, desde la perspectiva docente. Este articulo analiza
la formacion docente propuesta en las practicas supervisadas obligatorias de la
Licenciatura en Quimica de la Universidad del Estado de Rio de Janeiro (UER]),
articulando la estructura curricular, los informes de los licenciandos y sus experiencias
en el entorno escolar, con el fin de comprender como (o si) se establece la aproximacion
entre universidad y escuela. A partir de un enfoque cualitativo e interpretativo, los relatos
fueron examinados a la luz de referencias sobre formaciéon e identidad docente,
dialogando con los escritos de Tardif (2002), Schén (1997) y Freire (2022). Los resultados
revelan tensiones, desafios y aprendizajes que marcan la formacion profesional de los
licenciandos, evidenciando la practica como un espacio formador, de resignificaciéon de
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saberes y de aproximacion a las complejidades del ejercicio docente. Los analisis también
sefalan la necesidad de una mayor articulacién entre universidad y escuela a lo largo del
curso de licenciatura, con el fin de fortalecer la formacién inicial en Quimica y preparar a
los futuros docentes para practicas pedagdgicas mas reflexivas y comprometidas con la
realidad escolar.

Palabras clave: Formacion docente. Practicas escolares. Realidad escolar.

Introducao

Quando tratamos dos cursos de licenciatura, a relacdo universidade-escola pode
ser parcialmente identificada com uma relacdo entre educagdo e trabalho. Esta
identificacdo é apenas parcial, claro, pois de forma alguma se resume a este ponto, mas se
justifica se pensarmos que os professores se formam na universidade e atuam
profissionalmente na escola. No entanto, enxergar os constituintes dessas relacdes de tal
forma, como entidades essencialmente separadas, pode ser um prejuizo para a formacgao

docente.

Como traz Saviani (2007), a separacdo entre educacao e trabalho é um fené6meno
historico. Nos primérdios da humanidade, ambos eram intrinsecamente unidos. Essa
unido se dava pelo fato da proépria constituicdo da humanidade proporcionada pelo
trabalho (Marx & Engels, 2007), entendido aqui como o ato de agir intencionalmente
sobre a natureza para transforma-la de acordo com suas necessidades (Marx, 2010), ser

um fen6meno educativo (Saviani, 2019).

Assim, educacdo e trabalho eram ligados um ao outro, separando-se
historicamente como decorréncia do desenvolvimento dos modos de produgdo (Saviani,
2007). Essa separacdo pode ser compreendida como uma das razodes que fazem com que
hoje estudantes de licenciaturas enxerguem a universidade como o Unico espac¢o de sua

formacgao, enquanto a escola é relegada apenas como o local de trabalho.

Entendendo isso como um entrave para uma formacao profissional de qualidade,
autores como Tardif (2002) e Schon (1997) argumentam a favor de tirar o foco nos

saberes académicos/tedricos e valorizar os conhecimentos praticos/tacitos que os

ReSBEnQ, Brasilia-DF, v. 06, n. 1, 2025, e062506, jan./dez. 2025.



Revista da Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica
ISSN: 2676-0290

professores utilizam em seu trabalho cotidiano. Entretanto, Duarte (2003) nos alerta para
o fato de que por tras de tais pedagogias e epistemologias ha um forte teor ideoldgico
neoliberal e pds-moderno que nao somente tira o foco, mas desvaloriza o saber teorico.
Esta ndo é a resposta pois, além de seguir compreendendo teoria e pratica de maneira
desbalanceada, esvazia a formacdo de professores e, consequentemente, o trabalho

pedagdgico.

Entendemos que este trabalho deve ser prdxis: unido de acao e reflexdo. A acao
isolada, sem reflexao, resulta em um trabalho educativo esvaziado, espontaneo e incapaz
de gerar transformac¢des na realidade. J4 a reflexdo sem acdo é o academicismo
exacerbado, é igualmente a incapacidade de gerar transformagoes, mas dessa vez porque
ndo materializa no mundo as ideias concebidas na mente e no discurso. O trabalho
educativo precisa ser prdxis educativa para que se transformem os educandos e o mundo

(Freire, 2022).

Talvez o Estagio Supervisionado represente a principal oportunidade para que os
licenciandos possam vivenciar uma pratica pedagogica que seja, de fato, prdxis: uma agdo

educativa comprometida com a reflexao critica e com a transformacao da realidade.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo principal analisar a formagao
docente proposta nos estagios supervisionados obrigatorios do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), articulando a estrutura

curricular, os relatorios produzidos pelos licenciandos e as vivéncias no ambiente escolar.

De forma mais especifica, buscamos: (i) tracar um panorama das ementas dos
estagios supervisionados em cursos de Licenciatura em Quimica de universidades do Rio
de Janeiro; (ii) examinar as praticas relatadas nos relatorios de estagio, com foco na
experiéncia dos licenciandos da UER]J; (iii) identificar as expectativas e percepg¢des dos
Professores Supervisores em relacdo a atuagdo dos estagiarios; e (iv) refletir sobre a
importancia de maior articulacdo entre universidade e escola, visando um processo

formativo mais coerente e acolhedor para os futuros professores de Quimica.
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Um breve panorama da estrutura curricular do Estagio Supervisionado em

diferentes universidades do Rio de Janeiro

A formacdo de professores de Quimica em diferentes universidades reflete
distintas concepgdes sobre o papel do Estagio Supervisionado. A partir da andlise das
ementas dos cursos de Licenciatura em Quimica, buscamos tracar um breve panorama da
estrutura curricular dos estagios supervisionados em algumas universidades do Rio de

Janeiro.

Na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), o estagio supervisionado é
estruturado como uma disciplina obrigatoria a ser cursada, preferencialmente, no oitavo
periodo da licenciatura (e pode ser concluida em até dois semestres/periodos). Com uma
carga horaria total de 400 horas, a disciplina "Praticas de Ensino de Quimica e Estagio
Supervisionado" propde que o licenciando passe por diferentes etapas: horas dedicadas a
observacao, a coparticipagdo em sala de aula e a regéncia de turma. Mais do que
simplesmente inserir o aluno no ambiente escolar, a proposta da UFR] é articular essa
experiéncia com uma reflexdo fundamentada em referenciais teéricos discutidos ao longo
do curso. Assim, pretende-se formar professores capazes de atuar de forma segura,
questionadora, criativa e critica, produzindo seus préprios materiais didaticos e
ressignificando suas praticas de ensino (Instituto de Quimica da Universidade Federal do

Rio de Janeiro, 2025).

Ja na Universidade Federal Fluminense (UFF), os estagios sdo organizados de
forma mais diluida e continua, ao longo dos ultimos periodos do curso. O Estagio
Supervisionado se desenvolve em quatro disciplinas denominadas "Pesquisa e Pratica
Educativa” (I, II, IIl e IV), cada uma com carga horaria de 160 horas, cursadas do nono ao
décimo segundo periodo. Essa trajetéria progressiva permite ao licenciando experienciar
diversas dimensdes do trabalho docente: desde a compreensao do professor como agente
de transformacao social, passando pela construcao de planejamentos de ensino e pelo uso
de metodologias ativas, até a discussdo sobre o ensino de Quimica em contextos
complexos e o papel da tecnologia digital na educagdo. Destaca-se, também, a

preocupacdo da UFF com a formagao de um olhar mais amplo sobre a escola, incentivando
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a participacdo do futuro professor até mesmo na construcdo dos projetos politico-

pedagogicos das institui¢cdes de ensino (Universidade Federal Fluminense, 2023).

Na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), o Estagio
Supervisionado esta estruturado em quatro disciplinas obrigatdérias, cada uma com carga
horaria de 100 horas, totalizando 400 horas ao longo da formacgao. As disciplinas de
Estagio Supervisionado I, II, III e IV sdo previstas na matriz curricular para os periodos
finais do curso, ocorrendo do quinto ao oitavo periodo no turno diurno e do sétimo ao
décimo periodo no noturno. Essa organizacdo visa integrar, de maneira progressiva, a
pratica pedagégica a formacdo tedrica dos licenciandos, proporcionando o contato
gradual com o ambiente escolar. No entanto, observou-se que o site da instituicdo ndo
disponibiliza a ementa detalhada dessas disciplinas, o que limita uma compreensdo mais
aprofundada das orientacbes pedagogicas que norteiam a realizacdo dos estagios

(Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2023).

De modo geral, percebe-se que, embora as trés instituicoes mantenham a carga
horaria minima exigida para o Estagio Supervisionado, suas propostas formativas
apresentam diferencas. Enquanto a UFR] concentra o estdgio em uma tnica disciplina no
final do curso, com forte articulacdo entre pratica e teoria critica, a UFF distribui essa
formacdo em diversas etapas, proporcionando um acompanhamento mais continuo e
ampliado da experiéncia docente. Ja a UFRR] opta por uma divisdo em quatro disciplinas
obrigatorias, promovendo uma inser¢ao progressiva no ambiente escolar, embora a
auséncia de ementas publicas dificulte uma analise mais detalhada dos seus objetivos
pedagogicos. Essas distintas estruturas refletem compreensdes diversas sobre o processo
de formacao inicial de professores e revelam a pluralidade de caminhos possiveis na

preparagdo de futuros docentes de Quimica.
Estagio Supervisionado: saberes, prdxis e identidade docente

Por ser um item obrigatério na estrutura curricular dos cursos de licenciatura
(Conselho Nacional de Educacgao, 2019), o Estagio Supervisionado é uma etapa pela qual
todos os licenciandos, necessariamente, passardo. Infelizmente, ele normalmente é

identificado apenas como um componente pratico (Pimenta & Lima, 2010), mas podemos
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e devemos pensa-lo como um espago de prdxis que apresenta aos estudantes de

licenciatura a oportunidade de unir acao e reflexdo, teoria e pratica (Silva & Gaspar, 2018).

Uma prdxis docente significa ndo somente uma pratica fundamentada, mas
também a reflexdo decorrente da pratica. Este segundo processo implica na existéncia de
saberes que sdo propiciados pela pratica, os chamados saberes experienciais (Tardif,
2002). Estes sdo adquiridos pela experiéncia, que no Estagio Supervisionado é sintetizada
pela regéncia, o processo em que o licenciando prepara e ministra uma aula para uma ou
mais turmas da escola que esta acompanhando. A avaliacdo desse momento por parte dos
professores supervisores é um aspecto importante para a aquisicdo desse tipo de saber,
assim como a escrita do relatoério final de estagio por parte do licenciando. Aquela é uma
ocasido de compartilhamento de saberes experienciais vindos de uma fonte mais
experiente, enquanto esta é uma oportunidade de autoavaliacdo e reflexdo sobre a propria

pratica.

O Estagio Supervisionado também possui relevancia para a constituicdo da
identidade docente (Assai et al, 2018). Este é um processo continuo de formacao da
identidade que abarca construgdes sociais e crencas pessoais acerca da profissdo, o
percurso histérico individual, saberes, aspiracdes profissionais, entre outros fatores
envolvendo tanto a formacgao inicial quanto a continuada (Souza & Guimaraes, 2022).
Durante todo o percurso do estagio, cada licenciando tera elementos derivados da sua
vivéncia particular como estagiario (o momento da regéncia, o contato com os estudantes,
a ambientacdo com o espago escolar, a observacdo de praticas docentes...) e do seu
percurso teorico-académico (o contato com teorias da aprendizagem, tendéncias
pedagogicas, concep¢des de mundo e de educagdo, questdes sociais e culturais que
atravessam a escola...) a sua disposi¢cdo para formar seu proprio entendimento do que

significa ser um professor.

Buscando entender esse processo dialeticamente, o licenciando se defronta (talvez
pela primeira vez) com a contradi¢do entre o seu “ser aluno” e o seu “ser professor”, e a

sintese deste confronto é um passo inicial importante para a configuracdo de uma
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identidade docente propria que, estabelecendo-se como uma nova tese, sera reformulada

constantemente ao longo do exercicio de sua profissao.

Assim, podemos entender o quanto o Estdgio Supervisionado constitui um
momento essencial na formacao inicial de professores; precisa ser pensado e praticado
com cuidado, inclusive epistemoldgico; possibilita reflexdes importantes acerca do
trabalho educativo e, portanto, demanda investigacdes acerca de sua pratica na

universidade e na escola.
Metodologia

O presente artigo é resultado de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujo
objetivo principal foi analisar a formacdo docente proposta nos estagios supervisionados
obrigatérios do curso de Licenciatura em Quimica da UER], articulando a estrutura
curricular, os relatérios dos licenciandos e as vivéncias no ambiente escolar, a fim de
compreender como se estabelece (ou nao) a aproximagdo entre universidade e escola,

teoria e pratica.

A investigacdo se baseou em analise documental, tendo como fonte as ementas e
objetivos dos sete estagios supervisionados previstos na matriz curricular do curso. Estes
documentos oficiais, elaborados pela prépria universidade, orientam a formacao dos

licenciandos e definem o que se espera que eles desenvolvam ao longo de sua formacao.

Considera-se, nesta andlise, que os Professores Universitarios responsaveis pelas
disciplinas de Estagio Supervisionado seguem as ementas e os objetivos definidos
institucionalmente. Também se levam em conta as experiéncias praticas de onze
licenciandos que cursaram o Estagio IV no segundo semestre de 2023. Para isso

estabelecemos reflexdes a partir da analise dos relatorios de estagio destes licenciandos.

Todos os estagiarios cumpriram a carga horaria de 60 horas, distribuidas entre
observacao, coparticipacao e regéncia, o que lhes proporcionou diferentes vivéncias e
aprendizagens. Os relatoérios, produzidos como requisito para a conclusdo da disciplina,
oferecem um material rico para compreender as vivéncias, percepcoes e dificuldades

enfrentadas pelos licenciandos no campo de pratica. A partir dessa documentacgao, foi
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possivel investigar em que medida ocorre a articulacao entre teoria e pratica, além de
verificar se os objetivos propostos pela universidade sdo efetivamente mobilizados no
contexto escolar. Por fim, analisamos, também, as fichas avaliativas elaboradas pela

Professora Universitaria e preenchidas pelos Professores Supervisores dos estagiarios.

Desse modo, a metodologia adotada nos permite refletir sobre os possiveis
descompassos entre a formagdo proposta e a pratica escolar concreta, identificando
lacunas e sugerindo caminhos para o aprimoramento do Estagio Supervisionado e da

formacao inicial de professores.

Estagio Supervisionado em Quimica: expectativas da universidade para a formacao

docente

Neste capitulo, ao falarmos sobre o que a universidade ensina, propde e espera de
seus licenciandos em Quimica, tomamos como base as ementas e objetivos oficiais das
disciplinas de Estagio Supervisionado da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UER]J). A partir deles, conseguimos identificar o que é ensinado ao futuro professor e,
principalmente, o que se espera que ele seja capaz de aplicar em sua pratica docente. Além
disso, estamos considerando que os professores universitarios seguem as ementas e

objetivos que compdem essas disciplinas.

Na UER]J, os Estagios 1, III, V e VII sdao desenvolvidos no CAp-UER], o Colégio de
Aplicacdo da universidade. Ja os demais estagios - Estagio II, IV e VI - podem ser
realizados em escolas publicas ou particulares, o que é bastante positivo para a formacao
dos licenciandos. Essa abertura possibilita que futuros professores conhe¢am realidades
educacionais distintas e, em muitos casos, até consigam encaminhamentos para estagios
remunerados ou para suas primeiras experiéncias profissionais em escolas particulares

logo apés a conclusdo do curso de Licenciatura.

A formacgdo pratica no curso de Licenciatura em Quimica da UER] é pensada em
uma trajetéria que inicia pela observacao, passa pelo planejamento e chega a atuacdo

direta. A seguir, detalharemos como cada etapa é proposta.
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O Estagio Supervisionado em Quimica I (30h) ocorre no 52 periodo e tem como
foco principal a ambientagdo no cotidiano escolar. A universidade propde que o
licenciando observe e reconheca as dinamicas da escola, o papel do professor e as praticas
pedagdgicas em acdo. Desde esse primeiro contato, espera-se que o futuro professor
comece a articular a teoria estudada no curso com a realidade vivida nas salas de aula

(Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2010a).

No Estagio Supervisionado em Quimica II (60h), desenvolvido no 62 periodo, a
proposta é expandir o olhar para as escolas publicas de Ensino Médio. Aqui, a
universidade direciona o licenciando para uma analise mais critica: é esperado que ele
observe aulas de Quimica, confronte essas observa¢des com metodologias pedagogicas
discutidas em sala de aula e analise os livros didaticos utilizados. H4 também a expectativa
de que o licenciando produza materiais didaticos préprios, refletindo sobre os contetdos,
a realidade escolar e os desafios da pratica (Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
2010b).

Ja no Estagio Supervisionado em Quimica III (60h), também no 62 periodo e
realizado no CAp-UER]J, o foco se desloca para o planejamento pedagdgico. A universidade
espera que o licenciando construa planos de aula, sempre considerando a
contextualizacao dos conteudos e a func¢ao social da educagdo. A formagao cidada do
estudante aparece como um eixo central neste estagio (Universidade do Estado do Rio de

Janeiro, 2010c).

0 Estagio Supervisionado em Quimica IV (60h), cursado no 72 periodo, é marcado
por uma participagdo mais ativa nas escolas publicas ou particulares. A universidade
propde que o licenciando planeje atividades com base no calendario escolar e elabore
instrumentos de avaliacdo. Além disso, hd a expectativa de insercao nas atividades
institucionais da escola, como conselhos de classe, visitas e projetos pedagdgicos,
aproximando ainda mais o licenciando da rotina escolar (Universidade do Estado do Rio

de Janeiro, 2010d).

No Estagio Supervisionado em Quimica V (60h), também no 72 periodo e realizado

no CAp-UER], a formacdo docente é situada dentro de debates mais amplos: o ensino de
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Quimica é pensado como instrumento de inclusao social e de transformacgdo politica. A
universidade propde que o licenciando desenvolva uma postura critica diante da gestao
escolar, das politicas educacionais e das praticas de ensino na contemporaneidade

(Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2010e).

O Estagio Supervisionado em Quimica VI (60h), cursado no 82 periodo em escolas
publicas ou particulares, volta-se especialmente para a atuacdo do professor no ensino da
Quimica Organica. A expectativa é que o licenciando seja capaz de planejar aulas, entender
a dinamica dos espacos escolares e analisar criticamente os fatores que impactam o
ensino dessa area especifica da Quimica (Universidade do Estado do Rio de Janeiro,

2010f).

Por fim, o Estagio Supervisionado em Quimica VII (60h), realizado no CAp-UER]
também no 82 periodo, propde uma formagdo inovadora: a universidade estimula o
licenciando a desconstruir o conhecimento formal a partir de praticas interdisciplinares,
desenvolver novos instrumentos de avaliacdo e participar ativamente do ambiente
escolar. Este estagio também marca a aproximacdo entre ensino, pesquisa e extensao,
consolidando o licenciando como sujeito de transformag¢do dentro e fora da sala de aula

(Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2010g).

De modo geral, de acordo com as ementas e os objetivos dos sete estagios
supervisionados, a UER] propde uma formacao que vai muito além da simples
transmissao de conteudos: a universidade busca formar professores capazes de analisar
criticamente o contexto e propor inovacdes pedagogicas e atuar com responsabilidade

social.

Mantendo essa logica, nos questionamos: e na pratica, isso ocorre? Em outras
palavras... No chdao da escola, o estudante em formacao realmente consegue por em
pratica um ensino critico, contextualizado e que leva em consideragdo questdes sociais? E
mais: a universidade realmente ensina o que a escola precisa? Afinal, o que a escola

precisa?
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0 que a escola oferece e espera do futuro professor de Quimica

Dando continuidade a reflexdo anterior, buscamos compreender, a partir da
analise dos relatdrios dos licenciandos, o que as escolas efetivamente oferecem aos
futuros professores durante o estagio supervisionado e quais sdo as expectativas dos

docentes regentes das turmas em relagao a sua atuacao.

Ao mencionar "o que a escola espera”, estamos nos referindo principalmente as
orienta¢cdes dadas pelos professores supervisores — docentes regentes das turmas — aos
licenciandos. Em muitos casos, observamos que as expectativas das escolas em relagao
aos estagiarios se concentram em a¢des de apoio a pratica docente ja estabelecida. Os
licenciandos sao, frequentemente, convidados a atuar como monitores em sala de aula,
auxiliando alunos com duvidas pontuais, mas nem sempre tém a oportunidade de
planejar, conduzir atividades ou inovar pedagogicamente. Ou, ao menos, tém a
oportunidade de realizar corre¢des de provas, elaborar e resolver listas de exercicios.
Dessa forma, as escolas parecem esperar que o futuro professor de Quimica seja alguém
que domine o conteudo e esteja apto a "ajudar”, mas sem, necessariamente, ter autonomia
para exercer uma pratica mais autoral e reflexiva durante o estagio, servindo, portanto,

como mais um “brago” de trabalho gratuito.

Por outro lado, ao falarmos sobre "o que a escola oferece"”, é preciso reconhecer
uma série de limita¢oes relatadas pelos licenciandos. Em diversas situagdes, o espago de
atuacao do estagiario se restringe quase exclusivamente a sala de aula, sem acesso mais
amplo aos bastidores do cotidiano escolar. Raramente os licenciandos foram convidados
(ou autorizados) a participar de reunides pedagodgicas, conselhos de classe,
planejamentos coletivos ou mesmo a frequentar a sala dos professores, o que dificulta a

compreensao das dinamicas institucionais que também fazem parte da pratica docente.

Além disso, a possibilidade de realizar praticas experimentais, tdo importantes no
ensino de Quimica, encontra entraves: muitas escolas ndo oferecem os materiais e
equipamentos necessarios, ou mesmo ndo autorizam a realizacdo de experimentos, seja

por falta de infraestrutura, seja por receios ligados a seguranca ou a burocracia interna.
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Esse cenario faz com que muitos estagiarios se sintam limitados, atuando de maneira

bastante restrita.

Observamos, a partir das devolutivas dos professores supervisores (em relacao as
regéncias dos licenciandos) que a atuagao esperada dos estagidrios gira em torno da:
dindmica da aula; organizacdo sequencial da aula; uso de exemplos; inicio,
desenvolvimento e conclusdo da aula dentro do tempo previsto; utilizacao do quadro de
forma eficiente, legivel e sem erros ortograficos; uso do livro didatico; incentivo a
participacdo dos estudantes; circulacdao pela sala; aten¢do a todos os estudantes; e

resolucao de exercicios.

Contudo, nos perguntamos: em que momento a universidade os ensina a
desenvolver essas habilidades? Observamos que, enquanto no espaco escolar essas
praticas sdo constantemente demandadas, nos cursos de formacgdo, as orientacdes
avaliativas priorizam outros aspectos. A professora universitaria que acompanhava os
licenciandos, por exemplo, indicava como critérios de avaliagdo: dominio do conteudo;
problematizacdo e contextualiza¢do do conteudo; uso de materiais, textos didaticos e
outros recursos de ensino (incentivando o rompimento com a pratica exclusiva do quadro
e da exposicdo oral); postura, voz e objetividade; relagdo com os/as estudantes

(estimulando e viabilizando sua participa¢do); e uso adequado do tempo.

Notamos, a partir da analise das fichas avaliativas, que, embora todas as aulas
tenham sido essencialmente expositivas e pouco (ou nada) contextualizadas, os
professores supervisores atribuiram notas maximas em praticamente todos os tépicos
sugeridos pela professora universitaria. Em outras palavras, mesmo que, na pratica,
algumas dessas habilidades ndao fossem plenamente desenvolvidas, as avaliacdes tendiam
a empatia, relevando lacunas na atuacdo dos licenciandos e na avaliacao dos professores

supervisores.

Entretanto, apesar das notas maximas atribuidas, os comentarios gerais feitos
pelos supervisores revelam preocupagdes bastante técnicas e voltadas para a organizacao

e a comunicac¢do didatica. Por exemplo:
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Primeiramente, dividir o quadro em partes para melhor organizagao e escrever um pouco
menor para ndo ocupar o quadro tdo rapidamente (Professora Supervisora A, 2023).

Como eletroquimica é um conteddo com experimento visual, poderia ter mostrado um
video para contextualizar mais (Professora Supervisora B, 2023).

Estimulou bem os alunos, fazendo eles participarem a todo momento (Professora
Supervisora C, 2023).

Essas observacgdes apontam que os professores supervisores valorizam questoes
praticas e concretas do cotidiano escolar: clareza na exposicao escrita e oral, uso de
recursos visuais para potencializar a aprendizagem e capacidade de manter a turma
motivada e participativa. Ou seja, os comentarios abordam os saberes praticos/tacitos do
trabalho docente, como preconizam Tardif (2002) e Schon (1997), mas se resumem a eles.
Essa limitacdo torna ainda mais dificil para os licenciandos articularem a teoria aprendida

nas aulas da universidade com a pratica proporcionada pelos estagios nas escolas.

Apesar da rigidez com aspectos técnicos, percebe-se também um certo
acolhimento as tentativas dos licenciandos, ainda que as aulas apresentassem limitacdes
claras em termos de metodologias mais problematizadoras e contextualizadas. Essa
postura dos professores supervisores pode ser interpretada como um reconhecimento
das dificuldades iniciais do licenciando, mas também como um indicio de uma pratica
escolar que, muitas vezes, naturaliza aulas expositivas tradicionais, com pouca énfase na
articulacgdo critica e social. No entanto, a critica construtiva vinda de profissionais mais
experientes é importante para o desenvolvimento daqueles que ainda estdo em formacgao
inicial, e a falta dela, por mais que bem intencionada, pode acabar por dificultar ou atrasar

€Ssse processo.

Tivemos ainda o caso da Professora Supervisora D, que indicou nao ter sugestdo
alguma para o licenciando. Mesmo que a regéncia tenha sido excelente, entende-se que
um profissional mais experiente deveria ter, ao menos, um acimulo maior de saberes
experienciais para compartilhar (Tardif, 2002). Interpretamos que, na intencao de
acolher e motivar, a professora evitou tecer comentarios que poderiam ser benéficos para
o desenvolvimento profissional do licenciando. Por outro lado, essa auséncia de sugestoes
também pode estar relacionada ao fato de que os conhecimentos tacitos sdo, por natureza,

intuitivos e dificeis de serem expressos em palavras (Schon, 1997). Entretanto, mesmo
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que esta seja a razdo da falta de comentarios, ela pode indicar uma dificuldade da
Professora Supervisora D em se conscientizar dos préprios conhecimentos tacitos e
saberes experienciais, o que a impossibilitou de compartilha-los, por meio de criticas
construtivas, na avaliacdo do licenciando. Tal situagdo nos remete a uma discussao que
atravessa todo este texto: a dissociacdo entre acdo e reflexdo. Quando o trabalho
educativo ndo é acompanhado de uma reflexdo sistemdtica sobre a pratica, torna-se
impossivel elevar os saberes praticos ao nivel da consciéncia, dificultando,

consequentemente, sua formulacdo e expressao verbal.

A partir disso, evidenciamos uma tensdo importante: embora a universidade
busque formar professores criticos, criativos e reflexivos, as escolas, em geral, ndo
oferecem espacos, condigdes ou mesmo expectativas para que tais caracteristicas sejam
efetivamente desenvolvidas durante o estagio. Além disso, ainda que a formacao inicial
proponha um ensino critico e reflexivo, muitas vezes falha em indicar, de forma concreta,
como esses principios podem ser aplicados na pratica cotidiana do chdo da escola. Por
outro lado, as escolas apresentam demandas igualmente importantes — como saber
organizar o quadro, lidar com a gestdo de sala de aula e motivar os estudantes — temas
que, em geral, sdo pouco abordados na formacdao universitaria. Surge, assim, a
necessidade de refletirmos: como promover uma aproxima¢ao mais efetiva entre a
formacdo inicial e as condigdes reais da pratica docente? Como as institui¢des formadoras
e as escolas podem construir, juntas, um ambiente mais acolhedor e formativo para os

futuros professores?

Analise dos relatorios de Estagio: espelhos da formacao e dos desafios na formacao

inicial de docentes de quimica

Ao analisarmos os relatérios de estagio, um padrao salta aos olhos: todas as aulas
descritas seguem uma logica tradicional expositiva. Durante as regéncias, os licenciandos
assumiram a posicdo de centro do conhecimento, reproduzindo um modelo de educacgao
bancaria no qual o professor fala e o aluno escuta (Freire, 2022). Tal constata¢do nos
chama a atengdo, especialmente diante das constantes criticas dirigidas ao ensino

tradicional (Saviani, 2021), a ponto de ja terem se tornado consenso entre a maioria dos
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docentes, inclusive aqueles ainda em formacao inicial, como pode ser observado nos
relatorios finais de estagio escritos pelos licenciandos. Nestes, existe ndo somente a critica
ao ensino tradicional, mas também a defesa da adocao de metodologias ativas e

diversificadas:

De maneira geral, a estrutura¢do da sala de aula [...] foi realizada com base em padroes
tradicionais de ensino [..] muito posta em cheque durante toda a graduagdo em
licenciatura (Estagiario 3).

Ainda que muitas [aulas] seguissem o modelo tradicional quadro e giz/pilot, a forma como
os assuntos eram conduzidos e abordados foi um ponto muito positivo ao meu ver
(Estagiario 5).

Nesses tempos de observacao foi apresentado uma boa didatica pela professora fazendo-
se uso de aulas expositivas no quadro, aulas mais ludicas realizando revisdes na
plataforma “Kahoot!”, aulas de laboratoério e uma palestra sobre racismo ambiental, assim
enriquecendo o aprendizado (Estagiario 6).

Apesar de a aula expositiva ser muito utilizada, atualmente é extremamente criticada por
se tratar de uma forma de aprendizagem muito passiva e que ndo oferece chances para
uma profunda assimilacdo do contetido pelos alunos (Estagiaria 9).

0 Estagiario 3 observa que as aulas da Professora Supervisora eram tradicionais e
lembra que este modelo é constantemente questionado durante o curso de licenciatura. A
mesma lembranga é feita pela Estagiaria 9. Ja o Estagiario 5 destaca negativamente o
modelo tradicional de quadro e giz, embora elogie a forma de condug¢do das aulas,
enquanto o Estagiario 6 aponta positivamente para uma diversidade metodoldgica mais

ampla, alegando enriquecer o aprendizado.

Surge entdo uma pergunta provocadora: se nas aulas de graduacao o modelo
tradicional é tao criticado, por que foi amplamente escolhido pelos licenciandos para suas

regéncias?

Uma primeira possibilidade de explicacdo é a op¢dao comoda pelo método
tradicional devido ao nervosismo. Estariam os estagiarios se sentindo acuados diante das
multiplas avaliacbes a que sdao submetidos — pela Professora Universitaria, pelo
Professor Supervisor e, por que nao, pelos proprios alunos? No contexto do Estagio
Supervisionado, onde cada movimento é observado (e julgado), é possivel que o medo de

errar paralise iniciativas mais criativas, fazendo com que os licenciandos optem pelo
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caminho mais seguro: a reproduc¢do do ensino tradicional. O Estagiario 11 expde essas

angustias no seguinte trecho de seu relatorio:

[...] amontagem do quadro ndo saiu como esperada devido ao nervosismo por ser a minha
primeira regéncia realizada como avalia¢io (Estagiario 11).

Além disso, afirmou que a auséncia da Professora Supervisora no momento da

avaliacdo o ajudou a se tranquilizar:

A aula do 3¢ ano foi interessante e leve por conta da turma reduzida, tema e auséncia da
Professora Supervisora (Estagiario 11).

Da mesma forma que a auséncia da Professora Supervisora causou tranquilidade,
a presenca da Professora Universitaria, relatada pelos licenciandos como raridade em
estagios anteriores da graduagdo, foi um fator de inseguranga. Essa auséncia anterior
pode ter alimentado a ideia de que, quando observados, toda atuag¢do deve ser
"irretocavel” e sem riscos. Sem a presenca e o apoio critico-construtivo dos formadores,
os estagiarios tendem a desenvolver o medo do julgamento, preferindo nao inovar para
ndo errar. Dessa forma, praticas mais inovadoras demandadas pela Professora
Universitaria e, consequentemente, pela universidade, como a problematizacao critica
dos contetidos com a inser¢do de questdes sociais no ensino de Quimica, acabam sendo
evitadas. Diante do receio de enfrentar resisténcias ou de se expor a criticas, os estagiarios
tendem a apostar em estratégias que, embora menos transformadoras, oferecem maior

previsibilidade e aceitagao.

Outra possibilidade de explicacdo se relaciona com a concep¢ao que os estagiarios
geralmente tém do processo avaliativo. Esta é influenciada por fatores como: i) o costume
com a logica examinatodria (Luckesi, 2002); ii) maior prestigio social do trabalho do
quimico em rela¢do ao trabalho do professor de quimica (Souza & Guimaraes, 2022), o
que implica na maior valorizacdo dos conhecimentos especificos da quimica em
detrimento dos pedagdgicos. Somados, esses fatores fazem com que eles se sintam na
necessidade de exibir seu dominio sobre o conteddo. Para alcancar essa demanda,
recorrem a um estilo de aula em que sao posicionados como os detentores do saber: a

expositiva.
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Ja uma terceira possibilidade é a falta de conexdo entre teoria e pratica, a qual
torna dificil para o licenciando transpor aquilo que é aprendido e debatido nas aulas
(como as criticas ao ensino tradicional) para sua atividade profissional concreta. Quando
entram em sala de aula, “esquecem” as discussdes tedricas e automatizam sua pratica,
resultando em uma aula padrdao — tradicional. Indo além, é este o resultado pois o
licenciando reproduz espontaneamente, ou seja, de forma nado reflexiva, o
comportamento dos professores que teve contato durante seu periodo escolar como
aluno, deixando escapar ideias criticas e inovadoras com que teve contato em sua

formacao universitaria (Garrido & Carvalho, 1999).

Além das possibilidades levantadas acima, alguns licenciandos trouxeram, nos
relatos analisados, suas proprias justificativas para as escolhas metodolégicas adotadas.
Estas estavam principalmente relacionadas a necessidade, sentida por eles, de controle

da turma.

A disciplina de Estagio Supervisionado em Quimica IV me possibilitou enxergar com um
olhar mais terno para a aula expositiva, que apesar de ser considerada ultrapassada, tem
suas qualidades frente ao controle de turma e alguns contetidos que s6 podem ser
repassados de forma expositiva (Estagiaria 10).

O ponto negativo sdo as dispersdes dos alunos em alguns momentos, sendo necessario a
intervencdo do professor bem como a necessidade de beneficio como pontuag¢ido para
atrair o interesse dos alunos (Estagiario 4).

A escolha de aplicagdo do experimento demonstrativo deu-se devido a necessidade de
chamar a atenc¢do dos estudantes, visto que, durante o estagio, percebeu-se muito
desinteresse destes para com as aulas (Estagiaria 2).

O relato da Estagiaria 2 nos leva a uma consideracdo importante. Vejamos a

continuacao direta do trecho recortado acima:

E necessario tomar medidas para tornar a aula mais interessante e atrativa para o aluno,
de forma que ele possa absorver o maximo de conteido e se torne cada vez mais
entusiasmado pelo conhecimento (Estagiaria 2).

Precisamos apontar que, embora ela tenha optado por utilizar um experimento na
sua regéncia, o carater demonstrativo da atividade revela que o protagonismo permanece
centrado no professor/estagiario. Com isso, a estrutura da aula se mantém tradicional,

uma vez que o objetivo principal segue sendo a “absor¢ao de contetidos”, como ela mesma
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escreveu, de maneira passiva pelos alunos. Nesse contexto, a experimentacao € utilizada
apenas como recurso ilustrativo, e ndo como instrumento de investigacdo pelos
estudantes. Isto é, a experimentac¢do ndo implica, necessariamente, uma ruptura com o

modelo de aula tradicional e expositiva.

Por fim, destacamos a influéncia importantissima da pratica de estagio para a
formacao inicial de professores e para a construcao da identidade docente, refletida por

este comentario do Estagiario 6:

Quanto a regéncia, por ter sido a desse estagio a minha primeira, torna-se algo de valor
impar e impactante na minha vida, pois nunca me vi de fato certo/seguro sobre a profissao,
se é 0 que eu realmente gostaria para o meu futuro, mas a aplicacdo dessa regéncia me
passa uma grande influéncia para essa decisao. Perceber que alguém aprendeu algo com
vocé é muito gratificante e sentir a realidade do que vocé aprende na graduagio tira um
peso da sua cabega, pois na pratica é mais tranquilo do que se imagina quando se vé a
teoria (Estagiario 6).

Perspectivas, reflexoes e consideracoes finais

Como visto ao longo desta andlise, em diversos momentos os estagiarios tecem
criticas as aulas expositivas tradicionais conduzidas por seus Professores Supervisores,
reconhecendo nelas uma limitacao para a formagdo de sujeitos criticos e emancipados.
Tal percepcdo se alinha ao ideal defendido pela universidade, que, fundamentada em
autores como Freire (2022), incentiva a superacdo do ensino bancario em favor de

praticas mais dialdgicas, problematizadoras e emancipatorias.

No entanto, ao assumirem a conduc¢do das aulas durante o estagio, muitos dos
licenciandos acabam reproduzindo o mesmo modelo transmissivo que inicialmente
criticaram. Possiveis explicacdes para este fendmeno sdo a adogdo comoda da aula
tradicional devido ao nervosismo, concep¢des examinatdrias e conteudistas sobre o
processo avaliativo, falta de articulagdo entre o que é discutido na teoria e realizado na
pratica e o sentimento de necessidade de controle dos estudantes. Este movimento
paradoxal aponta para a existéncia de uma tensao formativa: de um lado, o desejo de
responder as expectativas tedricas universitarias, que preconizam uma educacgao critica;
de outro, a necessidade de atender as demandas pragmaticas da escola, que, em muitos

casos, ainda privilegia um ensino conteudista e hierarquizado.
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Essa dinamica revela a forca do habitus escolar (Bourdieu, 2004), que, agindo de
maneira silenciosa e estruturante, influencia praticas docentes mesmo quando os
discursos pedagogicos sinalizam para mudancas. A escola, enquanto espaco social
historicamente constituido, imprime marcas profundas na formacdo dos futuros
professores, limitando, tensionando e, por vezes, ressignificando os saberes e praticas

construidos na universidade.

A andlise dos relatos dos onze estagidrios permite compreender o Estagio
Supervisionado ndo apenas como um espa¢o técnico de aplicacdo de métodos e
conteudos, nem apenas como um locus reflexivo idealizado pela formagdo universitaria.
Ele se configura como uma arena de tensdes, onde diferentes racionalidades —
académicas, escolares e pessoais — se entrelagam, provocando deslocamentos e

desestabilizacOes nas trajetdrias formativas.

Ao serem lancados neste "campo de forgas"”, os licenciandos sdo desafiados a
construir, de maneira singular e situada, suas préprias respostas a complexa tarefa de
articular teoria e pratica. Assim, o Estagio Supervisionado emerge como um momento
formativo potente e indispensavel, que evidencia de forma concreta as dificuldades,
ambiguidades e contradi¢cdes envolvidas no ser professor de Quimica na
contemporaneidade. Entretanto, essa potencialidade é parcialmente obstruida por uma
leniéncia exagerada por parte dos Professores Supervisores que, na boa intencao de
acolher e motivar os estagiarios, acabam por nega-los de comentarios critico-
construtivos. Ademais, quando estes foram realizados, se limitaram aos saberes

experienciais relacionados a questdes técnicas e praticas.

Reconhecer essas tensdes nao significa resignar-se a elas, mas compreendé-las
como parte constitutiva da formag¢do docente, abrindo caminhos para pensar propostas
formativas que apostem no fortalecimento da autonomia pedagogica, na valorizagdo das
experiéncias concretas e na construcdo coletiva de saberes docentes mais criticos e

emancipatorios.
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